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INTRODUCERE
1.1. Contextul evaluarii
Competenta de lectura reprezintad una dintre bazele esentiale ale reusitei scolare si ale
dezvoltarii personale a elevilor. Capacitatea de a citi fluent, de a intelege un text si de a utiliza
informatia cititd influenteaza direct performanta scolara la toate disciplinele, precum si gradul
de autonomie al elevilor in procesul de invatare.
In acest context, Directia Generala Invitamant Cahul a initiat si implementeazi, in anul de
studii 2025-2026, Conceptul de dezvoltare a competentelor fundamentale de literatie §i
invatare, un demers strategic care vizeaza reducerea analfabetismului functional si
imbunatatirea calittii procesului didactic in institutiile de Tnvatdmant din raion.
Masurarea competentei de lectura prin aplicarea Inventarului Informal de Citire (11C) in
clasele a lll-a si a VI-a a fost realizata ca un pas esential in cadrul implementarii acestui
concept, avand rolul de masurare initiala (baseline). Aceasta oferd o imagine obiectiva asupra
nivelului real al competentelor de lecturd ale elevilor, inainte de aplicarea sistematica a
interventiilor pedagogice prevazute in Concept.
Evaluarea a fost desfasurata in perioada 15-24 decembrie 2025, in toate institutiile de
invitamant din raionul Cahul, conform ordinului emis de Directia Generala Invitimant Cahul,
si se Inscrie in calendarul de implementare a Conceptului, care prevede masurari periodice
pentru monitorizarea progresului elevilor si ajustarea actiunilor educationale.
Caracterul acestei masurdri este diagnostic si formativ. Datele colectate nu au fost utilizate
pentru notare, clasificare sau ierarhizare, ci exclusiv pentru identificarea nivelurilor de lectura, a
dificultatilor frecvente si a profilurilor de competenta, in scopul sprijinirii procesului
educational.

1.2. Scopul raportului

Prezentul raport are un caracter analitic si calitativ, fiind elaborat pentru a valorifica datele
obtinute in cadrul masurarii competentei de lecturd prin Inventarul Informal de Citire, in
contextul implementarii Conceptului de dezvoltare a competentelor fundamentale de literatie si
invatare al DGI Cahul.

Scopurile principale ale raportului sunt:

e Informare
Oferirea unei imagini de ansamblu asupra nivelului competentei de lecturd al elevilor din
raionul Cahul, atat la nivel general, cat si diferentiat pe clase (a IlI-a si a VI-a), utilizand
indicatori clari, precum mediile si medianele raionale.

¢ Orientare pedagogica
Identificarea tipurilor dominante de dificultati de lectura si a profilurilor de competenta
ale elevilor, pentru a sprijini cadrele didactice si metodistii Tn aplicarea strategiilor si
tehnicilor de interventie prevazute in Concept.
e Sprijin decizional
Furnizarea unor repere obiective pentru managementul educational, care sa permita:
v' autoevaluarea rezultatelor la nivel institutional;
v' raportarea la mediana raionala ca reper de reflectie;
v' planificarea si ajustarea masurilor de sprijin si interventie la nivel de scoala si
raion.
Raportul nu are ca scop compararea sau ierarhizarea institutiilor de invatamant, ci sprijinirea
procesului de reflectie, imbunatdatire continud si monitorizare a progresului, iIn concordantd cu
filosofia si obiectivele Conceptului implementat la nivel raional.

1.3. Publicul-tinta

Raportul este conceput pentru a fi utilizat de mai multe categorii de actori educationali, toti
avand un rol important in implementarea si sustinerea Conceptului de dezvoltare a
competentelor fundamentale de literatie si invatare:



e Management educational — directori, directori adjuncti si factori de decizie, care pot
utiliza datele raportului pentru a fundamenta decizii strategice, a orienta sprijinul
metodic si a monitoriza implementarea Conceptului la nivel institutional si raional.

e Cadre didactice si metodisti — pentru intelegerea nivelurilor si profilurilor de lectura ale
elevilor, adaptarea demersului didactic si aplicarea consecventa a tehnicilor de literatie si
de dezvoltare a competentei ,,a Invita sa inveti”, prevazute in Concept.

e Parinti — pentru a intelege importanta competentei de lecturd, rolul evaludrii realizate si
modul in care familia poate sprijini copilul in dezvoltarea abilitatilor de citire si invatare
autonoma.

Prin structura si limbajul utilizat, raportul urmareste sa fie clar, accesibil si relevant pentru toti
acesti beneficiari, contribuind la crearea unui cadru comun de intelegere si actiune in sprijinul
progresului elevilor.

2. CADRUL METODOLOGIC
2.1. Instrumentul utilizat — Inventarul Informal de Citire (11C)
Pentru méasurarea competentei de lectura a elevilor a fost utilizat Inventarul Informal de
Citire (11C), un instrument cu caracter diagnostic si formativ, destinat identificarii nivelului
real de dezvoltare a abilitatilor de citire si intelegere a textului.
Inventarul Informal de Citire nu este un test standardizat cu scop de evaluare sumativa, ci un
instrument pedagogic care permite:

e observarea modului 1n care elevul citeste si intelege un text;
e identificarea dificultatilor specifice de lectura;

e stabilirea nivelului de sprijin necesar pentru progresul ulterior.
IIC evalueaza competenta de lectura dintr-o perspectiva complexa, luand in considerare nu doar
viteza citirii, ci $i acuratetea, intelegerea si capacitatea elevului de a procesa informatia.

2.2. Dimensiunile competentei de lectura evaluate
Prin aplicarea Inventarului Informal de Citire au fost evaluate urmatoarele componente ale
competentei de lectura:

e Recunoasterea cuvintelor — capacitatea elevului de a identifica corect cuvinte izolate si
cuvinte in context.

o (Citirea orald a textului — evaluata prin acuratetea citirii (numdrul de greseli) si prin
fluenta.

o Fluenta lecturii — masurata prin numarul de cuvinte citite corect pe minut (CPM),
indicator esential pentru intelegerea textului.

e Comprehensiunea textului citit — capacitatea elevului de a intelege sensul textului,
evaluata prin intrebari de:
a) reproducere a informatiilor explicite;
b) vocabular;
¢) deductie si interpretare.

Capacitatea de ascultare — evaluarea intelegerii unui text citit de evaluator, utilizata mai
ales in situatiile in care dificultatile de citire pot influenta intelegerea.

Aceasta structura permite distingerea intre dificultati de decodare (citire propriu-zisa) si
dificultati de infelegere a mesajului, oferind informatii valoroase pentru interventia pedagogica.

2.3. Nivelurile de lectura utilizate in analiza
Pe baza rezultatelor obtinute, elevii au fost incadrati in trei niveluri de lectura:

e Nivel Independent (NI)
— elevul citeste fluent si intelege textul fard sprijin semnificativ.



e Nivel de Instruire (NA)
— elevul poate intelege textul cu sprijin ghidat din partea profesorului; acest nivel indica
potential bun de progres.

e Nivel de Frustrare (NF)
— textul este prea dificil pentru elev, iar citirea si intelegerea sunt afectate semnificativ.
Aceste niveluri nu reprezinta etichete fixe, ci repere pedagogice care indica tipul si intensitatea
sprijinului necesar pentru fiecare elev.

2.4. Populatia evaluata si organizarea colectarii datelor
Masurarea competentei de lectura a fost realizata in:

e claselealll-asi

e claseleaVl-a
din toate institutiile de invatdmant din raionul Cahul.
Aplicarea Inventarului Informal de Citire s-a efectuat:

e individual, pentru fiecare elev;
e de catre directorii adjuncti sau persoanele desemnate;

e conform procedurilor si instructiunilor transmise de Directia Generald Invitamant Cahul.
Datele colectate la nivel de institutie au fost:

e anonimizate (prin utilizarea codurilor de elevi si institutii);
e centralizate n fisiere Excel;

e transmise citre Directia Generala Invatimant Cahul pentru sistematizare si analizi la
nivel raional.

2.5. Prelucrarea si organizarea datelor
Pentru analiza raionala:

e datele au fost consolidate intr-un fisier unic;
e au fost verificate consistenta si completitudinea informatiilor;

e au fost utilizate atit datele brute (la nivel de elev), cat si agregarile la nivel de scoala si
raion.
Analiza a fost realizata separat pentru clasa a I11-a si clasa a Vl-a;
Aceasta abordare permite interpretarea rezultatelor Intr-un mod echitabil si contextualizat.

2.6. Indicatori statistici utilizati in raport
Pentru a oferi repere clare si usor de interpretat, raportul utilizeaza urmatorii indicatori:

e Media raionala
— reflectd nivelul general al rezultatelor la nivel de raion.

e Mediana raionala
— reprezintd valoarea de mijloc a distributiei rezultatelor si este utilizata ca reper de
auto-comparare pentru institutiile de invatamant.
Mediana este un indicator deosebit de relevant deoarece:

e nu este influentata de valori extreme;
e oferd un punct de referinta realist;

e permite fiecdrei institutii sa analizeze dacd se situeaza peste sau sub nivelul tipic raional.
In raport, mediana raionald nu este utilizatd pentru clasificare, ci pentru reflectie si orientare.

2.7. Consideratii etice si limite metodologice
Datele obtinute prin Inventarul Informal de Citire:

e sunt utilizate exclusiv In scop pedagogic si analitic;



e nu stau la baza notarii elevilor;

e nu sunt folosite pentru ierarhizarea publica a institutiilor.
Rezultatele trebuie interpretate tinand cont de:

e contextul institutional,;
e specificul fiecarei scoli;

e caracterul diagnostic al instrumentului.
Raportul oferd o imagine de ansamblu si repere pentru actiune, nu verdicte definitive asupra
performantei institutiilor sau elevilor.

3. CONTEXTUL INSTITUTIONAL SI VARIABILELE DE CONTEXT
3.1. Necesitatea analizei contextuale
Interpretarea rezultatelor privind competenta de lectura nu poate fi realizatd in mod corect
fara a lua in considerare contextul institutional in care elevii invata. Performantele elevilor sunt
influentate de o serie de factori care tin de mediul educational, de resursele disponibile si de
specificul procesului de predare.
In acest sens, prezentul raport integreaza variabile de context pentru a:

e asigura o interpretare echitabila a rezultatelor;
e cvita comparatiile simpliste Intre institutii diferite;
e sprijini reflectia si autoevaluarea institutionald;
e fundamenta decizii pedagogice si manageriale adecvate.
Analiza contextuala este in concordanta cu obiectivele Conceptului de dezvoltare a

competentelor fundamentale de literatie si invatare, care promoveaza o abordare sistemica si
adaptata realitétilor fiecarei scoli.

3.2 Structura institutiilor incluse in analiza
La nivelul raionului Cahul, analiza cuprinde toate institutiile de invatamant care au participat la
masurarea competentei de lecturd prin Inventarul Informal de Citire.
Institutiile sunt analizate:

e lanivel agregat, pe raion;
e diferentiat, in functie de mediul de studiu;

e diferentiat, in functie de limba de instruire.
Aceasta abordare permite identificarea unor tendinte generale, fara a transforma analiza Intr-un
exercitiu de clasificare a institutiilor.

3.3. Rolul variabilelor de context in interpretarea rezultatelor
Variabilele de context nu sunt utilizate pentru a justifica sau explica integral performanta unei
institutii, ci pentru a:
e contextualiza rezultatele obtinute;
e evidentia nevoi diferite de sprijin;

e orienta interventiile pedagogice si manageriale.
De exemplu:

e diferentele intre mediul urban si rural pot indica necesitatea unor forme diferite de sprijin
educational;

e rezultatele obtinute in functie de limba de instruire pot orienta accentul pe dezvoltarea
vocabularului si a strategiilor de comprehensiune.
In raport, aceste variabile sunt utilizate exclusiv in scop analitic si formativ, in concordanta
cu principiile de echitate si sprijin promovate de Directia Generala Invatamant Cahul.



3.4. Repere pentru autoevaluarea institutionala
Pentru fiecare institutie de invatamant, rezultatele sunt raportate la:

e media raionala;

e mediana raionald, utilizata ca reper de reflectie si auto-comparare.
Institutiile sunt Incurajate s utilizeze aceste repere pentru:

e analiza propriilor rezultate;
e identificarea punctelor forte;

e stabilirea ariilor care necesita imbunatatire.
Autoevaluarea se realizeaza in cadrul unor grupuri de institutii cu contexte similare, ceea ce
contribuie la o interpretare corecta si constructiva a rezultatelor.

3.5. Consideratii finale privind contextul institutional

Integrarea variabilelor de context in analiza competentei de lecturd permite o intelegere mai
profunda si mai echilibrata a rezultatelor obtinute. Aceasta abordare sustine:

a) transparenta procesului de analiz;

b) responsabilitatea institutionala;

c) orientarea spre imbunatatire continua.

Capitolul urmator prezinta analiza detaliata a rezultatelor obtinute de elevii din clasa a 111-a,
utilizand indicatorii definiti si reperele statistice stabilite la nivel raional.

PARTEA | — CLASA A llI-A
4. PROFILUL GENERAL AL REZULTATELOR

4.1. Populatia evaluata

In cadrul masurarii competentei de lectura prin Inventarul Informal de Citire, la nivelul
raionului Cahul au fost evaluati 895 de elevi din clasa a 111-a.

Distributia elevilor evaluati in functie de mediul de studiu indica o pondere semnificativa a
elevilor din mediul rural, ceea ce reflecta structura generala a retelei institutiilor de invatamant
din raion. Elevii din mediul urban reprezinta o proportie mai redusa din totalul populatiei
evaluate.

In functie de limba de instruire, majoritatea elevilor din clasa a Il1-a sunt instruiti in limba
romanad, fiind urmati de elevii care studiaza in limba rusa, precum si de un numar mai mic de
elevi care Invatd in institutii cu limba de instruire mixta.

Aceasta distributie ofera cadrul de referintd necesar pentru interpretarea rezultatelor prezentate
in capitolele urmatoare si subliniaza importanta analizei contextuale in evaluarea competentei
de lectura. Toate analizele ulterioare pentru clasa a I11-a sunt raportate la aceasta structura a
populatiei evaluate.

Clasa a lll-a - Distributia elevilor evaluati dupa mediul de studiu Clasa a lll-a - Distributia elevilor evaluati dupa limba de instruire
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4.2 PONDEREA ELEVILOR IN RISC DE DIFICULTATI DE LECTURA

Analiza ponderii elevilor aflati in risc de dificultati de lecturd evidentiaza diferente
semnificative intre institutiile de invatamant, chiar in cadrul aceluiasi nivel de studiu (clasa a
I11-a). Media raionala a indicatorului este de aproximativ 41%, ceea ce indica faptul ca, la
nivelul raionului, aproape doi din cinci elevi prezinta cel putin o dificultate majora de lectura
(nivel de frustrare) la una dintre componentele evaluate.

Institutiile pozitionate peste media raionala concentreaza o pondere ridicata de elevi cu
dificultati, semnaland necesitatea unor interventii pedagogice prioritare, Orientate in special
spre consolidarea competentelor de baza ale citirii. In aceste cazuri, dificultatile nu pot fi
considerate izolate sau conjuncturale, ci indica vulnerabilitati structurale ale procesului de
invatare a lecturii.

Institutiile situate Sub media raionala prezinta o pondere mai redusa de elevi in risc, insa
valorile inregistrate nu exclud necesitatea monitorizarii continue. Chiar si In aceste contexte,
existenta unui segment de elevi cu dificultiti impune mentinerea masurilor de sprijin si
preventie.

Se observa, totodata, ca dimensiunea esantionului (numarul de elevi evaluati) difera
considerabil intre institutii, fapt care poate influenta variatia procentelor. Prin urmare,
interpretarea rezultatelor trebuie realizatd in corelatie cu datele privind marimea grupului
evaluat, precum si cu ceilalti indicatori specifici (comprehensiune, fluenta, CPM).

Aceasta analiza ofera un instrument de lucru managerial, util pentru prioritizarea institutiilor
in cadrul planificarii interventiilor educationale si pentru fundamentarea deciziilor de sprijin
diferentiat la nivel raional.



Figura 4.4. Ponderea elevilor in risc de dificultati de lectura - clasa a lll-a
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4.3 ANALIZA INDICATORILOR DE RISC SI A CITIRII ORALE

Pentru a intelege natura dificultatilor de lectura identificate la clasa a I1I-a, analiza se
concentreaza atat asupra indicatorului-sinteza ,, elevi in risc”, cat si asupra componentelor
specifice ale citirii, cu accent pe citirea cu voce tare. Indicatorul ,,% elevi in risc (flag=1)”
reflecta ponderea elevilor care prezinta cel putin o dificultate majora (nivel de frustrare — NF)
la una dintre componentele evaluarii IIC si nu reprezinta o proba separatd, ci o Sinteza a
vulnerabilitatilor existente.

Distributia acestui indicator la nivelul institutiilor de invatdmant evidentiaza diferente
semnificative intre scoli, unele dintre acestea inregistrand ponderi considerabil peste media
raionald. Acest fapt sugereaza cd dificultatile de lectura nu sunt uniform distribuite si indica
necesitatea unor interventii diferentiate, adaptate contextului institutional si profilului elevilor.

Analiza separata a Citirii cu voce tare arata ca nivelul de frustrare la aceasta componentd
este redus in majoritatea institutiilor, iar media raionala se situeaza la o valoare foarte scazuta.




Doar un numadr limitat de institutii inregistreaza procente diferite de zero, ceea ce confirma ca
mecanica citirii si acuratetea lecturii orale nu constituie principala dificultate pentru majoritatea
elevilor de clasa a Ill-a.

Aceasta constatare este esentiala pentru interpretarea corecta a indicatorului de risc: prezenta
elevilor in risc nu este determinata, in principal, de incapacitatea de a citi cu voce tare, ci indica
alte vulnerabilitati ale procesului de lecturd, care vor fi analizate in continuare. Prin urmare,
datele sustin necesitatea deplasarii accentului de la citirea mecanica spre intelegerea textului si
fluenta lecturii, ca directii prioritare de interventie educationala.

Cum se citeste diagramd:
e Majoritatea institutiilor au 0% elevi aflati la nivel de frustrare la citirea cu voce tare.
e Doar un numar foarte redus de institutii inregistreaza valori diferite de zero (in general ~10%).

e Media raionala extrem de scazuta (=1,6%) confirma faptul ca:
citirea orald (acuratetea) nu reprezinta principala dificultate la clasa a I1I-a.

Figura 4.5. Procentul elevilor la nivel de frustrare la citirea cu voce tare - clasa a lll-a

—— Media raionala = 1.6%
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° : 3 : : B componenta,

Procent elevi la nivel de frustrare (%) devine necesaré
examinarea intelegerii textului ca dimensiune centrald a competentei de lectura. Intelegerea
textului reprezintd nivelul superior al procesului de citire si conditioneaza utilizarea functionald a
lecturii in activitdtile de nvatare.

7o27834

Prin urmare, in continuare este analizat procentul elevilor aflati la nivel de frustrare la
intelegerea textului (% compreh NF), indicator care reflectd incapacitatea elevilor de a extrage
informatia esentiala, de a formula raspunsuri corecte si de a realiza inferente simple pe baza
textului citit. Aceasta analiza permite identificarea nucleului real al dificultatilor de lectura si
ofera o baza solida pentru orientarea interventiilor pedagogice ulterioare.
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Cod institutie

4.4 PROCENTUL ELEVILOR LA NIVEL DE FRUSTRARE LA INTELEGEREA

TEXTULUI

Figura 4.6. Procentul elevilor la nivel de frustrare la intelegerea textului - clasa a lll-a
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Analiza nivelului de frustrare la intelegerea textului evidentiaza cea mai importanta
vulnerabilitate a lecturii la clasa a I11-a. Spre deosebire de citirea cu voce tare, unde
dificultatile severe sunt izolate, in cazul comprehensiunii se constata o pondere semnificativi
a elevilor aflati in dificultate, cu valori ridicate In numeroase institutii.

Media raionala, situata la aproximativ 38%, indica faptul ca, in medie, mai mult de un elev
din trei nu reuseste sa inteleaga adecvat textul citit. In mai multe institutii, procentul elevilor
aflati la nivel de frustrare depaseste semnificativ aceasta valoare, ajungand la 70-80%, ceea ce
semnaleaza o problema structurala de comprehensiune, nu cazuri izolate.

Distributia neuniforma a valorilor confirma existenta unor diferente institutionale
importante, sugerand ca dificultatile de intelegere a textului sunt influentate de factori
pedagogici, metodologici si de context educational. Aceste rezultate explica ponderea ridicata a
elevilor identificati In categoria de risc si justificd orientarea interventiilor educationale cu
prioritate citre dezvoltarea competentelor de comprehensiune.

Interpretare-cheie:
+ Spre deosebire de citirea orald, comprehensiunea textului este sever afectatd in
numeroase institutii.

+ Existd un nucleu clar de institutii in care:
a) peste 3 din 4 elevi nu inteleg adecvat textul citit;
b) problema este structurala, nu individuala.

+ Diferentele mari Intre institutii indica:
a) variatii semnificative in practicile didactice;
b) necesitatea interventiilor diferentiate, nu uniforme.
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Cod institutie

4.5 VITEZA MEDIE DE CITIRE (CPM) PE INSTITUTII

Figura 4.7. Viteza medie de citire (CPM) pe institutii - clasa a lll-a
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Ce spune figura:

1. Nici o
institutie nu atinge
pragul de referinta de
135 CPM.

Chiar si institutiile cu
cele mai bune
rezultate raman sub
ritmul asteptat pentru
clasa a Ill-a.

2. Majoritatea
institutiilor se
situeaza intre 60-100
CPM, ceea ce indica
0 citire lenta,
incompatibila cu o
intelegere fluenta a
textului.

3. Exista
institutii cu valori
extrem de scazute
(sub 60 CPM),
semnaland situatii de
risc major in
dezvoltarea
competentei de
lectura.

4. Distributia
confirma ca problema
fluentei este
generalizata, nu
izolata la cateva scoli.

Analiza vitezei
medii de citire
evidentiaza o
diferenta
semnificativa intre
nivelul atins de elevii
de clasa a Ill-a si
ritmul de referinta

asteptat pentru acest nivel de scolaritate. Nicio institutie de invatdmant nu atinge pragul
orientativ de 135 CPM, iar in majoritatea cazurilor valorile se situeaza mult sub acest reper.
Aceasta distributie indica faptul cd, desi elevii pot citi corect, fluenta lecturii este

insuficient dezvoltatd, ceea ce afecteaza capacitatea de procesare a informatiei si, implicit,
intelegerea textului. Rezultatele ofera o explicatie functionald pentru nivelul ridicat al
dificultatilor identificate la componenta de comprehensiune si confirma necesitatea interventiilor
pedagogice orientate spre dezvoltarea fluentei lecturii.
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Aceasta figura arata clar ca, in majoritatea institutiilor, viteza de citire a elevilor de clasa a
I11-a este sub nivelul asteptat, chiar si atunci cand citirea este corectd din punct de vedere
tehnic. Elevii pot decodifica textul, insa citesc prea lent pentru a putea intelege eficient
continutul.

Legatura cu rezultatele slabe la comprehensiune este directa: un ritm lent de citire consumd
resursele cognitive ale elevului, iar acesta nu mai reuseste sa urmareasca sensul global al
textului. De aceea, in institutiile cu CPM scazut se inregistreaza si procente ridicate de elevi la
nivel de frustrare la intelegerea textului.

Pentru managementul scolar, mesajul este unul practic: problema nu este ca elevii ,,nu stiu
sd citeascd”, ci cd nu citesc suficient de fluent. In acest context, este necesara reorientarea
activitatilor de la clasa:

* mai putin accent exclusiv pe citirea corectd, dar mecanica;
= mai mult accent pe citirea fluenta: citire repetata, citire in ecou, citire cronometrata cu
feedback, lectura zilnica scurtd si monitorizata.
Fara consolidarea fluentei, interventiile orientate doar spre intelegerea textului vor avea un
impact limitat, deoarece elevii nu dispun de baza functionala necesara pentru comprehensiune.

Pentru a intelege dimensiunea reald a problemei fluentei, este necesar sa analizam nu doar
media vitezei de citire, ci si proportia elevilor care citesc mult sub ritmul asteptat. In continuare
este prezentatda ponderea elevilor care se situeaza sub 80% din CPM de referinta pentru clasa a
Ill-a, indicator care arata cdti elevi sunt afectati direct de citirea lentd, nu doar cat de scazut este
CPM-ul mediu la nivel institutional.
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4.6 PONDEREA ELEVILOR CARE CITESC SUB RITMUL ASTEPTAT (0,8x CPM)

Figura 4.8. Ponderea elevilor care citesc mult sub ritmul asteptat - clasa a lll-a
T
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Figura 4.8 evidentiaza dimensiunea problemei de fluenta a citirii la nivel raional.
Media raionala indica faptul ca aproximativ trei sferturi dintre elevii de clasa a Il1-a citesc mult
sub ritmul asteptat, raportat la pragul de referintd de 135 CPM. In numeroase institutii,
ponderea elevilor sub acest prag depaseste 80-90%, ceea ce semnaleaza o dificultate sistemica,
nu cazuri izolate.

Analiza comparativa cu figurile anterioare arata o coerenta clara intre nivelul scazut al
fluentei si dificultatile de comprehensiune. Acolo unde viteza de citire este redusa, intelegerea
textului este afectata, chiar si in conditiile unei citiri relativ corecte din punct de vedere tehnic.
Cu alte cuvinte, elevii pot decodifica, dar nu reusesc sa sustind un ritm functional al citirii care
sd permita procesarea sensului.

Din perspectiva pedagogica, aceasta figurd explicd functional de ce se Inregistreaza procente
ridicate de elevi la nivel de frustrare la intelegerea textului (% compreh NF): efortul cognitiv
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este consumat in decodare lentd, iar resursele necesare comprehensiunii sunt insuficiente. Prin
urmare, problema nu este predominant una de vocabular sau de corectitudine, ci una de
automatizare a citirii.

Figura 4.8 arata foarte clar unde este blocajul principal al lecturii in clasa a II-a: fluenta. in
majoritatea institutiilor, peste 70-80% dintre elevi citesc sub ritmul minim functional. Acest
lucru explica direct de ce, la testele de comprehensiune, apar procente mari de elevi care nu
inteleg textul.

Figura 4.9. Ponderea elevilor care citesc peste ritmul asteptat (1,2x CPM) - clasa a lll-a

== Media raionald = 11.2%
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intelegerea textului fard a
imbunatati fluenta citirii.
Accentul didactic trebuie mutat
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a) exercitii zilnice de citire
cronometrata;

b) reluari de text;

c¢) lecturd ghidata si modelata;
d) monitorizarea sistematica a
CPM la clasa.

Aceasta figurd oferd un
argument solid pentru
revizuirea practicilor de
predare a citirii, in special in
primele clase, si pentru
interventii diferentiate acolo
unde procentele depasesc media
raionala.

Daci Figura 4.8 arata cat de
mare este problema fluentei la
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Procent elevi peste 1,2x CPM (%)
urmatoarea figura (Figura 4.9)
detaliaza distributia elevilor sub pragul critic de 0,8x CPM, evidentiind amplitudinea riscului la
nivel institutional si necesitatea interventiilor prioritare.
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4.7 PONDEREA ELEVILOR CARE CITESC PESTE RITMUL ASTEPTAT (1,2x CPM)

Figura prezinta doar institutiile in care exista elevi care depasesc pragul de performanta
ridicata (> 1,2 x CPM de referinta, adica peste ~162 CPM).

Institutiile fara astfel de elevi nu apar in figurd, pentru a pastra lizibilitatea si relevanta
analitica.

Linia verticald punctata reprezinta media raionald a ponderii elevilor cu citire rapida, care
este scazutd, confirmand caracterul marginal al performantei avansate in acest esantion.

Figura 4.9 evidentiaza ponderea redusa a elevilor care citesc peste ritmul asteptat pentru clasa
a lll-a (= 1,2x CPM). Doar un numar limitat de institutii inregistreaza astfel de performante,
insd chiar si in aceste cazuri, proportia elevilor este modesta.

Comparativ cu Figura 4.8, care a aratat o prevalentd ridicata a elevilor ce citesc mult sub
ritmul functional, aceasta figurd confirma asimetria majora a distributiei fluentei: sistemul
produce foarte putini cititori rapizi si foarte multi cititori lenti. Acest dezechilibru indica lipsa
unui parcurs coerent de dezvoltare a fluentei citirii in primii ani de scolaritate.
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Prezenta unor elevi cu performante ridicate Tn anumite institutii demonstreaza ca potentialul
existd, insa acesta nu este generalizat si nu rezulta dintr-un model pedagogic aplicat sistematic.
In absenta unor practici deliberate de consolidare a fluentei, performanta avansata rimane un
fenomen izolat.

Figura 4.9 trebuie cititd impreund cu Figura 4.8. Daca acolo am vazut cat de mare este masa
elevilor care citesc lent, aici vedem cat de mic este nucleul de elevi care citesc foarte bine.
Mesajul pentru management este clar:

e nu avem o problema de ,,varfuri lipsa”,

e avem o problema de sistem care nu produce fluenta.

a) Institutiile in care apar elevi peste 1,2x CPM pot fi analizate ca surse de buna practicd,
insa accentul principal trebuie pus pe ridicarea nivelului de baza. Prioritatea nu este
»performanta de elitd”, ci scoaterea elevilor din zona de citire lentd, astfel incat sa
poata intelege textul.

4.8 RELATIA DINTRE FLUENTA CITIRII ST COMPREHENSIUNE

Figura 4.10. Relatia dintre fluenta citirii si comprehensiune - clasa a lll-a
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Figura 4.10 evidentiaza o relatie clara intre fluenta citirii si nivelul de intelegere a textului la
elevii de clasa a Ill-a. Institutiile cu un CPM mediu scazut concentreaza procente ridicate de
elevi aflati la nivel de frustrare la comprehensiune, in timp ce institutiile cu valori mai bune ale
fluentei Inregistreaza, in general, dificultati mai reduse de intelegere.

Distributia punctelor arata ca majoritatea institutiilor se situeaza sub pragul functional de 135
CPM, iar o parte semnificativa se afla simultan peste media raionala a dificultatilor de
comprehensiune. Acest tipar confirma faptul ca dificultatile de Intelegere a textului nu sunt
determinate preponderent de lipsa cunostintelor lexicale sau de erori de citire, ci de insuficienta
automatizare a procesului de citire.

Figura ofera o validare empirica a concluziilor anterioare si demonstreaza cd imbunatatirea
comprehensiunii este conditionata direct de dezvoltarea fluentei citirii.
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Aceasta figura sintetizeaza intregul diagnostic realizat prin IIC. Se observa clar ca, acolo
unde elevii citesc lent (CPM scazut), apar automat dificultati de intelegere a textului. Institutiile
aflate in cadranul ,,CPM mic — comprehensiune slaba” reprezinta zone de interventie prioritara.

Mesajul-cheie este unul practic: nu putem cere elevilor sa inteleagi mai bine textele daca
nu citesc suficient de fluent. Corectitudinea citirii este necesara, dar nu suficientd. Fara fluenta,
efortul cognitiv este consumat in decodare, iar intelegerea are de suferit.

Din punct de vedere managerial, aceasta analiza justifica:

v'includerea fluentei citirii ca obiectiv explicit in planurile institutionale;

v monitorizarea CPM ca indicator operational, nu doar rezultatele la teste;

v/ orientarea activitatilor didactice spre automatizarea citirii, nu exclusiv spre corectitudine.

CAPITOLUL 5.
5.1 CONCLUZII DE SINTEZA PRIVIND COMPETENTA DE LECTURA

Analiza rezultatelor Inventarului Informal de Citire (11C), aplicat la nivelul raionului Cahul
pentru clasa a Ill-a, pe un esantion de 895 de elevi, evidentiaza existenta unei probleme
structurale de lecturd, cu impact direct asupra capacitatii de intelegere a textului. Dimensiunea
esantionului confera rezultatelor un caracter reprezentativ, permitand formularea unor concluzii
valide la nivel de sistem educational raional.

Indicatorul-sinteza ,,% risc (flag=1)", care reflectda ponderea elevilor ce manifesta cel putin o
dificultate majora la una dintre componentele evaluarii, atinge valoarea de 40,1%. Aceasta
proportie indica faptul ca aproximativ patru din zece elevi se afla intr-o zona de risc
educational la lecturd, ceea ce depaseste nivelul unor dificultati izolate si semnaleaza o
problema de natura sistemica.

In acelasi timp, procentul elevilor aflati la nivel de frustrare la citirea cu voce tare (% oral
NF = 1,2%) este redus, ceea ce demonstreaza ca decodarea si corectitudinea citirii nu constituie
problema dominanta. Majoritatea elevilor pot citi corect textul, aspect care exclude ipoteza unor
deficiente majore de alfabetizare de baza sau de recunoastere a cuvintelor la nivel fonetic.

In contrast, % elevi aflati la nivel de frustrare la comprehensiune (37,7%) este apropiat de
valoarea indicatorului de risc general, ceea ce confirma faptul ca dificultatile de lectura se
manifesta preponderent la nivelul intelegerii textului. Aceasta constatare este sustinuta de
analiza integrata a fluentei si comprehensiunii, care evidentiaza o relatie clara intre ritmul lent
de citire si dificultatile de procesare a sensului.

Valoarea CPM mediu de 90 la nivel raional, semnificativ sub pragul orientativ de 135 CPM
pentru clasa a Ill-a, indica o insuficienta automatizare a citirii. Elevii citesc corect, insa intr-un
ritm care nu permite mentinerea informatiei in memoria de lucru si realizarea conexiunilor
necesare pentru comprehensiune. Astfel, dificultdtile de intelegere nu sunt generate in principal
de lipsa vocabularului sau de erori de citire, ci de nivelul scazut al fluentei.

Prin urmare, datele obtinute prin IIC conduc la concluzia ca problema centrala a lecturii in
clasa a Ill-a, la nivelul raionului Cahul, este fluenta insuficienta a citirii, care genereaza
dificultati semnificative de comprehensiune pentru un procent considerabil de elevi. Acest
diagnostic impune o reorientare a practicilor didactice, de la accentul exclusiv pe corectitudinea
citirii catre dezvoltarea sistematica a fluentei, ca fundament al intelegerii textului.

5.2 MATRICE SINTEZA — INTERVENTII INSTITUTIONALE PENTRU
IMBUNATATIREA LECTURII

Aceasta matrice permite corelarea directa a problemelor identificate prin datele IIC cu masuri

concrete, responsabili clari si indicatori de rezultat, facilitand monitorizarea progresului la nivel
institutional si asumarea responsabilitdtilor in mod transparent.
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Cod institutie

Capitolul VI. PROFILUL GENERAL AL REZULTATELOR (CLASA A VI-A)
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6.1 PONDEREA ELEVILOR IN RISC DE DIFICULTATI DE LECTURA

Figura 6.1. Ponderea elevilor in risc de dificultati de lectura - clasa a Vl-a
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Figura 6.1 prezinta distributia ponderii elevilor identificati in risc de dificultati de lectura la
nivelul institutiilor de invatamant (clasa a VI-a). La nivel raional, 34,5% dintre elevi se afla in
risc (indicator-sinteza), ceea ce inseamna ca aproximativ un elev din trei manifesta cel putin o
dificultate majora la una dintre componentele evaluate prin IIC.

Distributia pe institutii evidentiazd diferente semnificative: unele institutii se situeaza mult
peste media raionald, ceea ce indicd o concentrare mai mare a elevilor cu dificultati, iar altele se
plaseaza sub medie. Acest tipar sugereaza ca riscul de dificultati de lectura nu este uniform
distribuit si justifica interventii diferentiate, orientate n functie de profilul institutional si de
dimensiunea grupurilor evaluate.

In acelasi timp, mentinerea unui nivel ridicat al riscului la finalul ciclului gimnazial inferior
confirma faptul ca dificultatile de lectura pot persista in timp si pot influenta performanta scolara
la toate disciplinele. Prin urmare, rezultatele sustin necesitatea consolidarii interventiilor
orientate spre dezvoltarea competentelor de lectura functionald si monitorizarea progresului la
nivel institutional.

Mesajul-cheie al Figurii 6.1:

In clasa a VI-a, aproximativ o treime dintre elevi (34,5%) sunt in risc de dificultiti de lecturd,
iar acest risc este distribuit neuniform intre institutii—exista scoli mult peste media raionala si
scoli mult sub media raionala.

Cu alte cuvinte: problema este reald si semnificativa la nivel raional, dar nu afecteaza toate
institutiile in aceeasi masura, ceea ce impune interventii diferentiate, nu uniforme.

6.2 CITIREA ORALA LA NIVEL DE FRUSTRARE

Figura 6.2. Procentul elevilor la nivel de frustrare la citirea cu voce tare - clasa a Vl-a
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Acest rezultat sugereaza ca, pentru clasa a VI-a, Citirea orala (acuratetea) nu reprezinta

dificultatea dominanta la nivel de sistem: elevii pot, In general, decodifica textul si il pot citi fara
un volum critic de erori care sa 1i plaseze in zona de frustrare. Prin urmare, indicatorul confirma

ca riscul educational identificat in Figura 6.1 nu este generat, In principal, de incapacitatea de a
citi cu voce tare, ci este probabil asociat altor dimensiuni ale lecturii functionale.

In continuare, pentru a intelege nucleul real al dificultatilor de lectura la clasa a VI-a, analiza

trebuie orientatd catre intelegerea textului si catre fluenta lecturii, componente care
influenteaza direct capacitatea elevilor de a invita din texte la disciplinele de gimnaziu.

6.3 NIVEL DE FRUSTRARE la INTELEGEREA TEXTULUI

Figura 6.3. Procentul elevilor la nivel de frustrare la intelegerea textului - clasa a Vl-a
T
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In clasa a VI-a, intelegerea textului este componenta problematicid majord: in mai multe
institutii, ponderea elevilor aflati la nivel de frustrare depaseste semnificativ media raionald
(~32%), iar 1n unele cazuri ajunge la valori foarte ridicate (peste 60-80%).
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Acest lucru explica de ce, chiar daca citirea orala la nivel de frustrare este rara (Figura 6.2),
indicatorul de risc raméane ridicat (Figura 6.1).

Figura 6.3 evidentiaza faptul ca, in clasa a VI-a, dificultatile de lecturd se concentreaza in
principal la nivelul intelegerii textului, nu la nivelul citirii orale. Media raionald ponderata indica
faptul ca aproximativ 32% dintre elevi se afla la nivel de frustrare la comprehensiune, ceea ce
inseamna ca aproape un elev din trei nu reuseste sa inteleaga adecvat textul citit.

Distributia pe institutii arata diferente semnificative: in unele institutii ponderea elevilor aflati
la nivel de frustrare este redusa, in timp ce in altele depaseste considerabil media raionala,
ajungand la valori foarte ridicate. Acest tipar confirma ca dificultatile de comprehensiune nu sunt
uniform distribuite si justifica necesitatea unor interventii diferentiate, orientate in functie de
profilul institutional.

In acelasi timp, comparand cu Figura 6.2 (citirea orald), se observi ci elevii pot, in general,
citi fara un volum critic de erori, insa intampina dificultati in extragerea sensului, in realizarea
conexiunilor dintre idei si in formularea raspunsurilor corecte pe baza textului. Prin urmare,
problema majora la clasa a VI-a nu este ,,a citi”, ci ,,a intelege ceea ce se citeste”.

Pentru a intelege de ce dificultatile de comprehensiune sunt atat de frecvente, este necesar sa
analizam si fluenta lecturii, adica ritmul in care elevii citesc un text. In practica, un elev poate
citi corect din punct de vedere tehnic, dar daca citeste prea lent, isi consuma resursele cognitive
in decodare si ramane cu mai putina capacitate pentru procesarea sensului.

In continuare, sunt prezentate rezultatele privind viteza de citire (CPM) si distributia elevilor
care se situeaza sub pragurile orientative pentru clasa a VI-a, pentru a identifica in ce masura
fluenta reprezinta un factor explicativ al dificultatilor de comprehensiune observate.

6.4 VITEZA MEDIE DE CITIRE

Figura 6.4. Viteza medie de citire (CPM) pe institutii - clasa a Vl-a

== Referintd clasa a vVl-a = 177 CPM

Figura 6.4 prezinta viteza
medie de citire (CPM) la
nivelul institutiilor de
invatamant pentru clasa a VI-
a. Linia verticala indica
reperul orientativ de 177
CPM, utilizat ca punct de
referintd pentru fluenta lecturii
la acest nivel. Distributia aratd
ca majoritatea institutiilor se
situeaza sub acest reper, ceea
ce indica o fluenta insuficienta
pentru lectura eficientd a
textelor specifice gimnaziului.
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Diferentele intre institutii
sunt vizibile, Tnsd chiar si
acolo unde CPM mediu este
relativ mai ridicat, valorile
raman, in general, sub nivelul
de referinta. Acest fapt
sugereaza ca dificultatile de
fluentd nu sunt izolate, ci
reprezintd o problema larg
raspanditd. In contextul
rezultatelor privind
comprehensiunea (Figura 6.3),
‘ , ‘ , ‘ , , viteza redusa de citire poate
’ © ” ® commedin v limita capacitatea elevilor de a
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procesa sensul textului, de a integra informatii si de a realiza inferente, contribuind astfel la
nivelul ridicat al dificultatilor de intelegere.

Pentru a intelege mai clar amploarea problemei fluentei, nu este suficient sa analizdm doar
CPM mediu al institutiei. Urmatoarea figura prezintd proportia elevilor care citesc mult sub
ritmul asteptat, adica sub 0,8x din CPM de referinta. Acest indicator aratd cati elevi sunt
afectati direct de citirea lenta si oferd o imagine mai precisa asupra necesitatii interventiilor de

sprijin la nivel institutional.

6.5 PONDEREA ELEVILOR CARE CITESC SUB RITMUL ASTEPTAT

Figura 6.5. Ponderea elevilor care citesc mult sub ritmul asteptat - clasa a VI-a

== Media raionala (ponderata) = 93.7%
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Figura 6.5 arata ponderea
elevilor care citesc mult sub
ritmul asteptat (sub 0,8x din
CPM de referinta pentru
clasa a VI-a). Media raionala
ponderata este de
aproximativ 93,7%o, ceea ce
indica faptul ca, la nivel
raional, marea majoritate a
elevilor de clasa a VI-a
citesc intr-un ritm
insuficient de rapid pentru a
sustine in mod eficient
intelegerea textelor mai
complexe specifice
gimnaziului.

Distributia pe institutii
sugereaza ca aceastd
dificultate este generalizata,
nu limitata la cteva scoli. In
termeni simpli, rezultatele
aratd ca problema fluentei nu
este una punctuala, ci una
care afecteaza sistematic
capacitatea elevilor de a
procesa sensul textului, de a
mentine firul logic al ideilor
si de a extrage informatia
relevanta. Aceasta constatare
este Tn acord cu rezultatele
din Figura 6.3 (% compreh
NF), confirmand ca fluenta
insuficienta reprezintd un
factor major care contribuie
la dificultatile de
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Daca Figura 6.5 evidentiaza amploarea citirii lente, este important sa analizam si ,,cealalta
extrema” a distributiei: elevii care citesc peste ritmul asteptat (peste 1,2x din CPM de
referintd). Urmatoarea figura prezintd ponderea elevilor care depdsesc acest prag, pentru a
observa in ce masura sistemul educational din r. Cahul produce cititori fluenti, capabili sa

parcurga texte cu viteza suficienta pentru intelegere si invatare autonoma.

6.6 PONDEREA ELEVILOR CE CITESC PESTE RITMUL ASTEPTAT

Figura 6.6. Ponderea elevilor care citesc peste ritmul asteptat (1,2x CPM) - clasa a Vl-a
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In aceasta figura apar doar institutiile unde ponderea este > 0, pentru ca altfel diagrama ar fi
aproape complet ,,zero” si ar deveni inutild vizual.

Figura 6.6 prezinta ponderea elevilor care depasesc pragul de fluentd ridicata, respectiv peste
1,2x CPM de referinta pentru clasa a Vl-a. La nivel raional, acest segment este foarte redus
(media raionald ponderata fiind de aproximativ 1,1%0), ceea ce indica faptul cad numdrul
elevilor care citesc semnificativ peste ritmul asteptat este marginal.

Distributia pe institutii arata cd doar un numar limitat de institutii Inregistreaza procente
diferite de zero, iar chiar si in aceste cazuri, ponderea elevilor cu fluenta ridicatd ramane relativ
mica la nivel de sistem. Aceastd constatare completeaza interpretarea din Figura 6.5: in clasa a
VI-a nu avem doar o prevalentd mare a citirii lente, ci si o lipsa de ,,compensare” printr-un
nucleu consistent de cititori foarte fluenti.

Din perspectiva educationald, rezultatul sugereaza ca performanta avansatd la fluenta apare
mai degraba izolat, nu ca efect al unor practici sistematice aplicate pe scara larga. Prin urmare,
interventiile la nivel institutional trebuie s urmareasca, prioritar, ridicarea nivelului de baza al

fluentei pentru majoritatea elevilor, mai degraba decat concentrarea pe performanta de varf,
deoarece imbunatatirea fluentei la scara larga este conditia principala pentru progresul in
comprehensiune si pentru Invatarea eficientd in gimnaziu.

6.7 RELATIA DINTRE FLUENTA CITIRII ST COMPREHENSIUNE

Figura 6.7. Relatia dintre fluenta citirii si comprehensiune - clasa a Vl-a Mesajul_chele
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referinta, ceea ce ajuta sa intelegem de ce dificultatile de comprehensiune sunt inca
semnificative.

Figura 6.7 evidentiaza relatia dintre viteza de citire (CPM) si intelegerea textului la clasa a
Vl-a. Se observa ca institutiile cu CPM mai redus tind sa inregistreze procente mai mari de elevi
aflati 1a nivel de frustrare la comprehensiune (% compreh NF). Linia de referinta pentru CPM
(177) arata ca, in majoritatea institutiilor, ritmul de citire rimane sub nivelul orientativ pentru
clasa a Vl-a, ceea ce explica partial dificultatile de intelegere a textelor specifice gimnaziului.

7. CONCLUZII SI RECOMANDARI INSTITUTIONALE — CLASA A VI-A

7.1. CONCLUZIA DE SINTEZA PRIVIND LECTURA FUNCTIONALA LA GIMNAZIU

Analiza rezultatelor 11C pentru clasa a Vl-a arata ca riscul de dificultati de lectura ramane
semnificativ la nivel raional, iar dificultatile se manifesta preponderent la nivelul intelegerii
textului si al fluentei lecturii, nu la nivelul citirii orale. Procentul elevilor aflati la nivel de
frustrare la citirea cu voce tare este foarte redus, ceea ce indica faptul ca elevii pot, in general,
decodifica textul fard un volum critic de erori. Totusi, o proportie importanta intdmpina
dificultéti in intelegerea textului, cu variatii mari intre institutii.

Rezultatele privind fluenta (CPM) indica faptul cd, in cele mai multe institutii, ritmul de citire
este sub reperul orientativ pentru clasa a VI-a, iar ponderea elevilor care citesc mult sub ritmul
asteptat este foarte ridicat. In acelasi timp, segmentul elevilor care citesc peste ritmul asteptat
(1,2%) este foarte redus, ceea ce arata ca sistemul produce putini cititori foarte fluenti si nu
compenseaza dificultatile de baza printr-un ,,nucleu” consistent de performanta inalta.

Figura de sinteza (Figura 6.7) confirma relatia dintre fluentd si comprehensiune: acolo unde
citirea este lenta, intelegerea textului este mai frecvent afectata. Prin urmare, pentru clasa a VI-a,
directia prioritard de interventie la nivel institutional este consolidarea lecturii functionale:
cresterea fluentei (ritm, automatizare) si dezvoltarea comprehensiunii (intelegere, inferente),
astfel ncat elevii sa poata invata eficient din textele tuturor disciplinelor de gimnaziu.

Avand 1n vedere ca dificultatile identificate la clasa a VI-a sunt concentrate in principal la
nivelul fluentei lecturii si al intelegerii textului, iar citirea orala sever afectata reprezinta un
fenomen rar, recomandarile care urmeaza vizeaza consolidarea lecturii functionale in
gimnaziu. Accentul se va pune pe interventii institutionale clare, monitorizabile si diferentiate,
astfel incat elevii s poata citi suficient de fluent pentru a intelege textele disciplinelor scolare si
pentru a utiliza lectura ca instrument de invatare autonoma.
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7.2 MATRICE SINTEZA — INTERVENTII INSTITUTIONALE PENTRU
IMBUNATATIREA LECTURII

Problema Masura institutionali (ce se face Indicator de Responsabil
identificata concret) monitorizare
Fluenta sub Introducerea obiectivului ,,lectura CPM mediu pe Director /
nivel orientativ fluenta” in planul clasa / institutie Director
(CPM scazut) in | managerial/operational al (monitorizari adjunct
majoritatea institutiei (gimnaziu) si in periodice)
claselor planurile metodice
Pondere mare de | Organizarea rutinei saptaimanale % elevi sub 0,8x | Sef Catedra /
elevi sub 0,8% de lectura fluenta (10-15 min, 3-4 | CPM; reducere Profesori
CPM ori/saptdmana) in cadrul orelor semestriala
(toate disciplinele + ore de sprijin)
% compreh NF Integrarea strategiilor de % compreh NF; Comisia
ridicat comprehensiune in toate progres la probe metodica /
disciplinele (intrebari ghidate, interne de Profesori
rezumare, identificarea ideilor- intelegere
cheie)
Lipsa unei Stabilirea unui calendar Calendar aplicat; | Director
monitorizari institutional de monitorizare (ex. 3 | rapoarte scurte adjunct
comune a masurari/an: sept., ian., mai) pe clasa
lecturii
functionale la
gimnaziu
Elevi cu risc Grupuri de sprijin/remedial si reducere % risc; Cadrele
persistent plan individualizat de lectura progres CPM + didactice /
(flag=1) (obiective realiste pe 6-8 sapt.) reducere NF Diriginte /
bibliotecar
Utilizarea Discutii trimestriale n consiliu Procese-verbale Director
limitata a datelor | profesoral pe baza indicatorilor cu decizii;
in decizie (nu pe impresii) masuri ajustate
Practici Schimb de practici la nivel de Numar activitati | Sef comisie /
neuniforme intre | comisie metodica + lectii metodice; Director
profesori demonstrate (focus: fluenta & feedback adjunct
(gimnaziu) comprehensiune)
Elevii citesc Interventie combinata: fluenta + scadere % Profesori

corect, dar nu
inteleg

comprehensiune (exercitii scurte
de fluenta Tnainte de lucrul cu
textul)

compreh NF la
aceeasi clasa
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Problema Masura institutionali (ce se face Indicator de Responsabil

identificata concret) monitorizare
Textele Adaptarea sarcinilor: fragmente imbunatatire Profesori de
disciplinelor gradate, glosar, pre-invatare scoruri la discipline
sunt prea vocabular, sarcini progresive intrebari de
solicitante intelegere
pentru nivelul
elevilor

8. COMPATIBILITATEA BAZEI DE DATE IIC CU MODELELE MTSS / RTI
8.1. FUNDAMENTAREA COMPATIBILITATII

Datele colectate prin fisierul excel sunt compatibile cu MTSS (Multi-Tiered System of
Supports) / RTI (Response to Intervention) (aceste modele se bazeaza exact pe tipul de date
colectate in fisierul master IIC).

Modelele MTSS/RTI presupun:
e screening universal (toti elevii);
 indicatori sensibili la progres (ex.: CPM);
« identificarea elevilor la risc;
e monitorizare periodica.
Toate aceste cerinte au fost realizate de baza IIC.

8.2. DOVEZI SI CADRE DE REFERINTA INTERNATIONALE

1. RTI Action Network — Data-Based Decision Making
https://www.rtinetwork.org/essential/tieredinstruction/data-based-decision-making
— RTI se bazeaza pe date individuale, agregabile, cu indicatori de progres (exact structura bazei
11C).
2. National Center on Intensive Intervention (NCII)
https://intensiveintervention.org/
— recomanda utilizarea CBM (Curriculum-Based Measurement), iar CPM este unul dintre cele
mai utilizate CBM-uri in lectura.
3. What Works Clearinghouse — MTSS in Reading
https://ies.ed.gov/ncee/wwc/PracticeGuide/21
— identifica fluenta lecturii (CPM) si comprehensiunea ca indicatori-cheie pentru incadrarea pe
niveluri de interventie.
Concluzie:
Baza de date IIC poate fi direct mapata pe:
o Tier I: toti elevii (date existente);
e Tier 2: elevi sub 0,8x CPM;
o Tier 3: elevi cu NF persistent (flag=1 repetat).

Concluziile raportului sunt aliniate cu cercetarea internationald:

a) Relatia fluenta — comprehensiune
LaBerge & Samuels (1974) — Automaticity Theory
https://psycnet.apa.org/record/1975-03963-001

e cand citirea nu este automatizata, resursele cognitive sunt consumate de decodare;
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e exact mecanismul descris in raport (CPM scazut — comprehensiune slaba).
b) Fluenta ca predictor al intelegerii
National Reading Panel (2000)
https://www.nichd.nih.gov/sites/default/files/publications/pubs/nrp/Documents/report.pdf
o fluenta este conditie necesara pentru comprehensiune;
» interventiile eficiente includ: citire repetatd, citire ghidata, feedback cronometrat
— [ identic cu recomandarile din raport.
c) CPM ca indicator operational valid
Hasbrouck & Tindal (2017)
https://dibels.uoregon.edu/sites/dibels.uoregon.edu/files/2018-02/ORF-Norms.pdf
o CPM este un indicator valid, sensibil la progres;
 utilizarea pragurilor (0,8%; 1,2%) este standard international.
d) Interventiile timpurii si preventia analfabetismului functional
OECD - PISA Reading Framework
https://www.oecd.org/pisa/innovation/global-competence/
o dificultatile de lectura netratate timpuriu devin analfabetism functional,
 raportul Cahul actioneaza exact in zona de preventie.
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